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Abstract. The aim of this study is to investigate the differences presented
between the preparation and the execution of lessons developed by
interdisciplinary groups that participate of Tecnodocéncia discipline in 2014.1
when using tablets in teaching activities with public school students. The
research is characterized as case study and employs a strategy of
methodological triangulation data. It is understandable that the lesson planning
and their teaching practice have few differences. Despite the rooting of the use
of digital technologies in the teacher's action, the tablets can assist in the
preparation and development of teaching interdisciplinary practice.

Resumo. O objetivo deste trabalho é investigar as diferengas apresentadas
entre a elabora¢do e a execug¢do de aulas desenvolvidas por grupos
interdisciplinares, participantes da disciplina Tecnodocéncia em 2014.1, que
utilizam tablets em atividades docentes com alunos de escola publica. A
pesquisa se caracteriza como Estudo de Caso e emprega como estratégia a
triangulacdo metodologica de dados. Compreende-se que o planejamento de
aula e sua pratica docente apresentam poucas diferencas. Apesar do
enraizamento do uso das tecnologias digitais na a¢do do professor, os tablets
podem auxiliar na elabora¢do e no desenvolvimento de prdtica docente
interdisciplinar.

1. Introducao

Atualmente, as dificuldades vinculadas a ag¢ao do professor em sala de aula associadas as
deficiéncias dos processos de formagdo sdo estudadas e traduzidas em relatos, pesquisas
e discussdes académicas. De acordo com Tardif (2002) a concepgao que os licenciandos
apresentam sobre as teorias educativas e sua aplicagdo na pratica docente geralmente
estdo mais proximas de uma visdo tradicionalista, distante das inovacdes das pesquisas
na area.

A insercdo de estudos sobre tecnologias digitais nos cursos de Licenciatura ainda
nao atinge seu objetivo. Coll (2009) afirma que, em geral, o uso das Tecnologias Digitais
da Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC) na pratica docente € coerente com os pensamentos
pedagogicos dos professores. Sdo utilizadas para apresentacdo e transmissao de
conteudos por profissionais que valorizam a pratica centrada no professor. Sao utilizadas
para promover atividades de exploracdo e questionamentos, por profissionais que
apresentam uma visao mais ativa do ensino. Com isso, o autor infere que a incorporagao



das TDIC a pratica docente ndo garante uma transformagao pedagogica e integradora de
fato, apenas reforga uma pratica vigente.

Os dispositivos moveis, amplamente difundidos no contexto social, adentram no
contexto escolar com um aspecto diferenciado. Apesar de proibi¢des serem impetradas
do ponto de vista governamental, algumas instituigdes permitem o uso dessa tecnologia
digital na sala de aula. Pesquisadores da area atestam a importancia de saber utiliza-la de
forma favoravel nos contextos de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Batista, Behar e
Passerino (2012) afirmam que a vantagem do uso de celulares em investigagdes
matematicas contribui para promover reflexdes sobre os conceitos abordados, no
desenvolvimento da autonomia da exploracdo de conceitos e aproveitamento do tempo
livre, utilizando o recurso digital em qualquer momento dentro e fora da sala de aula.

Meirelles, Tarouco e Silva (2006) defendem a tese de que os elementos textuais e
audiovisuais apresentam um diferencial para licenciandos compreenderem a utilizagao
dos dispositivos moveis na pratica docente. O texto permite ao professor a anotagdo de
relatorios de pratica, e aos alunos, maior produtividade no desenvolvimento de atividades
em sala de aula. As fotos e videos permitem maior imersao no contexto das propostas de
trabalho. O 4udio pode ser utilizado para obter depoimentos de estudantes na produgdo
de podcasts individuais ou em grupo. A proposta ¢ fazer com que os alunos assumam um
papel de produtores de contetido, gerando seu proprio material didatico na construcao do
conhecimento.

Sendo assim, os dispositivos moveis podem ser utilizados para contribuir com a
valorizagao da acdo do aluno no processo de aprendizagem. A proposta € ensinar de forma
a produzir maior aprendizagem, a partir do minimo de ensino, no sentido de auxiliar o
aluno a buscar e a construir o conhecimento, sem receber informagdes prontas e acabadas.
Supde-se que o aluno fard melhor, descobrindo por si mesmo o conhecimento de que
precisa [Papert 2008].

Na formagdo de licenciandos, a integragdo entre TDIC e docéncia pode ser
facilitada pelo desenvolvimento de projetos interdisciplinares. De acordo com Japiassu
(1976), as trocas conceituais entre especialistas nascem da necessidade de
compartilhamento de conhecimentos e da discussdo em torno de uma problematica
comum. Grupos de professores e alunos podem atuar conjuntamente contribuindo com
saberes vinculados a diferentes areas do conhecimento e estabelecer correlagdes
relevantes com a valorizagdo dos conhecimentos prévios de todos os envolvidos,
buscando-se a superagdo da fragmentagao dos saberes.

De acordo com a problematica apresentada e considerando-se a necessidade de
integragdo entre TDIC e Docéncia em contexto interdisciplinar na formagdo de
professores, pergunta-se: Como grupos interdisciplinares de licenciandos compreendem
a docéncia a partir do desenvolvimento de propostas didatico-metodoldgicas integradas a
utilizag¢do de dispositivos méveis?

A disciplina Tecnodocéncia ofertada para alunos de todas as Licenciaturas e
Bacharelados que se interessam por docéncia surgiu na Universidade Federal do Ceara
para suprir essa demanda crescente de integracao entre TDIC e Docéncia em contexto
Interdisciplinar. Desde 2013 s3o implementadas propostas didatico-metodologicas de
acdo docente pautadas na [Ausubel, Novak e Hanesian 1980], na Teoria de Fluxo
[Czikszentmihalyi 1990], na Filosofia da Diferen¢a [Foucault 2007], no Construcionismo
[Papert 2008] e na Interdisciplinaridade [Japiassu 1976], promovendo discussoes tedrico-



praticas com planejamento e vivéncia de agdes docentes junto a escola publica parceira.
O espaco tem se tornado um campo fértil para pesquisa em busca de esclarecimentos
sobre a proposta de integragao entre diferentes tecnologias digitais (tablets, lousa digital
e ultrabooks) e docéncia.

O objetivo da pesquisa € investigar as diferengas apresentadas entre a elaboragao
e a execucdao de aulas desenvolvidas por grupos interdisciplinares, participantes da
disciplina Tecnodocéncia em 2014.1, que utilizam tablets em atividades docentes com
alunos de escola publica. A metodologia utilizada foi o Estudo de Caso e emprega como
estratégia a triangulacdo metodologica de dados, utilizando-se do plano de aula
desenvolvido pelo grupo interdisciplinar e dos relatérios de observagdo das aulas
aplicadas com alunos de escola publica parceira.

Os resultados obtidos demonstram que existem poucas diferengas entre o que foi
planejado pelo grupo interdisciplinar e o que realizaram de fato na pratica docente. As
atividades estdo centradas na agdo do professor, enfatizando a proposta instrucionista,
melhor evidenciada nos momentos de execu¢ao das aulas. Mesmo a utilizagao de recursos
tecnologicos como os fablets, nao foram observadas mudangas nesse quesito. No entanto,
percebe-se que o uso das ferramentas digitais, sobretudo, de dispositivos moveis, pode
auxiliar no trabalho colaborativo vinculado a interdisciplinaridade, mediante as trocas
conceituais e concessdes no momento da pratica docente conjunta.

2. Relac¢ao entre Teoria e Pratica Docente no contexto das TDIC

A falta de conexao entre a teoria e a pratica docente tem sido objeto de estudo de
muitos autores que se dedicam a compreender o movimento humano numa perspectiva
da Filosofia da Diferenca e da Filosofia da Tecnologia. A abordagem filosofica
contemporanea, proposta por autores destas areas, mantém esta questdo em foco,
inclusive quando se pensa em discurso (teoria), pratica e tecnologia [Ellul 1968],
[Foucault 2005], [Feenberg 2005].

Em relagdo a integragdo entre TDIC e as propostas de agao docente carecem de
argumentos, praticas e conexdes mobilizadoras para a transformagao da propria docéncia
promovendo um distanciamento entre teoria e pratica em campo, uma vez que hao se
equalizam. Esta caréncia ndo ¢ somente produto da ag¢do docente, mas também de
politicas que ndo propiciam o uso de técnicas e fundamentos para a transformagao da acdo
do professor [Almeida 1998], [Zabalza 2004] em razao da forma como estdo organizadas
as instituicdes e da auto-organizagdo dos proprios sujeitos.

As teorias que envolvem a integracdo ou simples uso das TDIC na docéncia se
caracterizam como uma pratica discreta e pouco transformadora do ato docente. Nem o
docente, nem a instituicdo mudam suas bases epistemologicas. De um lado, um conjunto
de procedimentos internos da construcao da teoria procuram garantir o encadeamento das
ideias e de sua intencionalidade concreta fazendo com que o profissional possa ou ndo
utilizar determinadas técnicas e tecnologias na sua a¢ao docente. De outro lado, sdo
definidos procedimentos externos que modelam uma coeréncia presumida entre a pratica
e a teoria alardeada pelo discurso gerando maior ou menor obstidculo para sua
implementagdo. Assim, as agdes acabam nao mobilizando possibilidades de mudanga na
teoria e na pratica docente.

Por isso, ndo se pode prescindir da necessidade de se trabalhar a forma de
pensamento € ndo os motivos que levam a essa ou aquela pratica [Foucault 2005] uma



vez que as teorias deveriam fundamentar as praticas e os atores deveriam responder de
acordo com a expectativa das teorias. A teoria controla, mantém uma coeréncia
organizacional e se pauta na previsibilidade, enquanto que a pratica ¢ incerta, com
varidveis pouco ou nada controladas e se constitui o dominio do acaso.

Contudo, a pratica envolve a agdo no espago concreto. Trata-se de um movimento
que, ao contrario da teoria, equaliza-se com o incerto, com o ndo controlado, com o ndo
previsivel, como também com o controlado, com o previsto e com as certezas. Dai que a
pratica estabelece conexdes que tendem a flexibilizar a teoria, enquanto que esta tltima
tende a fixar a pratica em valores controlaveis [Tardif e Lessard 2011].

A prética promove em seu movimento regras andnimas, historias de tempos e
espagos de uma época relacionada a uma area social, economica, geografica, cultural,
linguistica e de poder sobre o sujeito [Foucault 2005]. O dominio das praticas nas a¢des
dos docentes, estende-se da ordem do saber até a ordem do poder, consolidando o ethos,
isto €, a atitude racional do docente como o principal foco das teorias implementadas.

A heterogeneidade no contexto da pratica docente se traduz na construg¢do das
racionalidades que organizariam as maneiras do faber. Este, amparado na teoria, deseja a
regularidade que ¢ um dos atributos comuns a racionalidade em oposicdo as
subjetividades e substantividades dos sujeitos. Foucault (2005) denomina de jogo
estratégico, este tipo de exercicio de poder. Nas acdes docentes, para a teoria se aplicar,
a regularidade e os comportamentos precisam ser controlados para diminuir as
possibilidades de acasos.

A tecnologia, compreendida aqui como um fendmeno contemporaneo,
constituindo como uma das estruturas materiais da contemporaneidade, ndo € considerada
um meio ou instrumento e, muito menos, supde a neutralidade. A tecnologia pode
promover valores que sdo segregadores e que provém do envolvimento dela com o capital
e com o mercado, uma vez que sua produgdo emerge de uma cultura de empresarios que
enxergam o mundo em termos de produgdo, eficiéncia e recursos [Feenberg 2005].

Dai que se sugere a integracao da tecnologia e das TDIC na ag¢do docente a partir
da construcdo, pelo docente aluno e pelos professores, da compreensdo dos efeitos que
estes artefatos tém sobre os sujeitos e das diversidades técnicas de artefatos tecnoldgicos
proporcionados. Para tanto, ¢ essencial que o docente compreenda que as tecnologias sao
diversas e que advém de um grupo que comanda a producao e a disponibilizacdo de
tecnologias centrado no mercado e no capital. Por isso, Feenberg (2005) salienta que na
contemporaneidade, a tecnologia tornou-se a principal forma de poder, substituindo
outras formas como o conhecimento e a religido.

O desenvolvimento tecnologico baseia-se em critérios técnicos, sociais e de
mercado que se dividem em varias diregdes, variando de acordo com a hegemonia que
prevalece num determinado contexto. Assim, as tecnologias e as TDIC se estabelecem
nas institui¢des provocando a adaptacido do desenvolvimento tecnologico a estas que, por
sua vez, mudam em resposta as condi¢cdes promovidas pelos avangos tecnoldgicos.

Existe a necessidade evidente de estabelecer conexdes entre as tecnologias, as
TDIC e a teoria e pratica da docéncia, buscando-se construir com o docente reflexdes e
apropriagdes dos diversos sentidos da integracao destas em sua a¢do de docéncia.



3. Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo utiliza como metodologia o Estudo de Caso. Essa
escolha se justifica pelo fato de investigar um fendmeno contemporaneo, considerando-
se o contexto real de estudantes da Universidade Federal do Ceara; de considerar a ndo
exigéncia de controle sobre os eventos comportamentais, valorizando a expressao
espontanea do pensamento dos sujeitos investigados; e de utilizar fontes de evidéncias
diretas na compreensao dos fenomenos estudados [Yin 2005].

A unidade de analise da pesquisa ¢ composta por um (1) grupo interdisciplinar
formado por quatro (4) estudantes: dois (2) de Licenciatura, respectivamente, em Quimica
e Letras Francés, e, dois (2) estudantes do curso de Sistemas e Midias Digitais,
participantes da disciplina Tecnodocéncia no semestre 2014.1, ocorrido no Laboratorio
Interdisciplinar de Formagdo de Educadores da UFC (LIFE/UFC) com apoio da Pro-
Reitoria de Graduagdo (ProGrad) e do Instituto Universidade Virtual (IUVI).

O grupo interdisciplinar ¢ formado por quatro (4) mulheres com faixa etaria média
de vinte e trés (23) anos. Trés (3) integrantes fazem a graduagdo na modalidade
presencial, uma (1) integrante faz a graduagdo a distancia pela UAB/UFC. Duas (2)
integrantes estdo nos semestres intermediarios e duas (2), estdo cursando os ultimos
semestres. Todas utilizam comumente computador e internet. Navegam principalmente
pelas redes sociais e em busca de informagdes sobre profissdo e trabalho.

A disciplina Tecnodocéncia tem como objetivo formar estudantes que queiram
atuar como docentes diante da utilizacdo de uma proposta metodoldgica interdisciplinar
integrada as TDIC pautada no estudo teodrico-pratico da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel [Ausubel, Novak ¢ Hanesian 1980], da Teoria de Fluxo de
Czikszentmihalyi (1990), da Filosofia da Diferenca com enfoque em Foucault (2005) da
proposta Construcionista apresentada por Papert (2008) e da Interdisciplinaridade
pautada nos pressupostos teoricos de Japiassu (1976). Possibilita a valorizacdo e a
utilizacao dos conhecimentos prévios dos participantes, a construcao do engajamento e
do significado do conceito de docéncia e o desenvolvimento do pensamento critico-
reflexivo sobre a agcdo da pratica docente.

A pesquisa esta concebida em duas (2) etapas: investigacao sobre o uso das TDIC
na elaborac¢ao do plano de aula; investigagdao sobre o uso das TDIC na execugdo de aulas
com alunos do Ensino Médio de Escola Publica.

Na primeira etapa, o grupo interdisciplinar desenvolve um plano de aula buscando
integrar as TDIC as propostas das atividades docentes. Para isto, participa de discussoes
e compreensdes tedricas e praticas a respeito dos conceitos de planejamento,
interdisciplinaridade, tecnologia, tecnologia Digital e sua inser¢do no contexto
educacional: Instrucionismo e Construcionismo. Estudam e utilizam aplicativos
educativos em tablets voltados para os conhecimentos especificos de suas areas.

Na segunda etapa, o grupo interdisciplinar aplica o plano de aula desenvolvido
com alunos do 1° Ano do Ensino Médio da Escola Publica Santo Afonso, situada em
Fortaleza, Ceara. O grupo procura executar o plano de aula em duas (2) aulas de 50
minutos cada. A pratica docente ocorre com as quatro (4) professoras atuando
concomitantemente, de forma a buscar a interdisciplinaridade nas propostas de atividades
e nas acoes em sala de aula.



Os instrumentos de coleta de dados sdo, portanto, o plano de aula e o relatorio de
observagdo das aulas executadas pelo grupo interdisciplinar. De acordo com as
orientagdes de Yin (2005) sdo utilizados dois (2) protocolos de coleta de dados que
consideram os seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do projeto de
pesquisa, dos objetivos especificos da coleta, da descri¢ao das atividades desenvolvidas,
de questdes necessarias para nortear o trabalho no momento da execucdo das atividades
€ um guia para a elaboragao do relatério do estudo de caso.

A andlise de dados ocorre pela leitura interpretativa dos textos produzidos no
plano de aula e no relatério de observagdo. Para isto, ¢ utilizada uma triangulagao
metodoldgica, favorecendo a comparacao das informagdes em diferentes instrumentos da
pesquisa, a fim de verificar as convergéncias e divergéncias das informagdes, associadas
ao referencial tedrico utilizado na pesquisa [Stake 2010].

A analise de dados se subdivide em dois (2) momentos: compreensao da maneira
como as TDIC sao utilizadas na docéncia; compreensao da influéncia da utilizagdo das
TDIC na interdisciplinaridade. No primeiro momento sdo analisados os seguintes
elementos: quais sdo os recursos digitais utilizados e em quem centraliza-se o processo
de ensino e aprendizagem. No segundo momento sdo analisados os seguintes elementos:
como o grupo interdisciplinar pensa a integracdo entre docéncia e TDIC; quais sdo os
indicios de integracdo entre esses saberes na teoria e na pratica docente.

4. Resultados e Discussao

Os resultados sdo apresentados a partir das duas (2) etapas da pesquisa evidenciando-se
a interpretagdo dos textos produzidos no plano de aula e nos relatérios de observacao das
aulas em comparagdo ao referencial tedrico utilizado. O grupo interdisciplinar pesquisado
¢ intitulado de GI a fim de evitar dubiedade em relagdo a linguagem utilizada no texto.

4.1. Etapa 1 — Investigacio sobre o uso das TDIC na elaboracio do plano de aula

Ap0s discussdes tedricas e praticas sobre Interdisciplinaridade e integragdo das TDIC na
docéncia dentro da disciplina Tecnodocéncia, e, fazendo uso de um modelo de plano de
aula, o GI apresenta em 28/05/2014 versdo final do plano desenvolvido durante toda a
disciplina, contendo propostas didatico-metodologicas a serem aplicadas com alunos de
Escola Publica dentro do LIFE/UFC.

O modelo de plano de aula (Figura 1) contempla a identificacdo do grupo de
professores e suas areas de conhecimento, a especificacdo do tema das aulas, os objetivos
a serem alcangados pelos alunos, os contetidos abordados, a caracterizagdo dos alunos da
escola publica parceira, as defini¢cdes dos principais conceitos utilizados com os alunos,
o tempo necessario para execucdo de cada atividade, as atividades a serem realizadas, a
descri¢do das estratégias de cada atividade, os recursos utilizados e a avaliagdo necessaria
para verificacdo dos objetivos.
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Figura 1. Modelo de Plano de Aula

As areas de estudo que caracterizam o GI sdo: Quimica, Francés e Sistemas e
Midias Digitais. O tema mobilizador escolhido pelo grupo ¢ “Desafio Logico”. Os
conteudos formais abordados sdo: ’elementos quimicos, tabela periddica, morfologia das
palavras em francés, videos e jogos eletronicos”. O plano ¢ desenvolvido para contemplar
duas (2) aulas de 50 minutos cada com alunos do 1° ano do Ensino Médio. Sendo assim,
0s objetivos propostos para as aulas sdo: “reconhecer os elementos quimicos, sua familia
e seu periodo utilizando jogos eletronicos; demonstrar como os sons sao empregados na
formagdo de palavras da lingua francesa; reconhecer palavras em francés vinculadas ao
contexto da quimica”.

As atividades propostas para a primeira aula estdo pautadas na explicagao do
conceito da tabela periddica e na fonologia de palavras francesas utilizando-se de jogos
eletronicos e videos. A sequéncia didética descrita pelo GI € a seguinte: “iniciar com a
exibicao de um video explicativo sobre a origem da tabela periddica; introduzir oralmente
o conceito de tabela periddica, fazendo uso de uma tabela digital interativa em frances,
destacando os elementos que a compoe (Ex.: elementos quimicos, nimero atémico,
familia e periodo); utilizando elementos de linguagem da tabela (palavras e frases),
conceituar ¢ demonstrar a fonologia das palavras francesas em comparacdo com as
mesmas em portugués, destacando as divergéncias encontradas.” Para isso, destacam
apenas o uso do projetor de do ultrabook.

As atividades propostas para a segunda aula estdo centradas na utilizagdo de uma
cruzadinha desenvolvida para fablet que relaciona as trés (3) areas do conhecimento. A
cruzadinha ¢ formada por palavras francesas comumente utilizadas no Brasil (batom,
abajur, caviar, por exemplo) e por elementos da quimica (periodo, familia, oxigénio, entre
outros). Dicas sdo apresentadas para os alunos que utilizam os fablets servindo como base

para a resposta. A proposta € que os alunos trabalhem em grupos, buscando uma
competicao entre eles.

A sequéncia didatica descrita nesta aula pelo GI ¢ a seguinte: “dividir a turma em
equipes de 3 a 4 alunos; explicar como funciona o jogo, como estd organizado, como as
palavras devem ser colocadas no aplicativo e como pedir as dicas que auxiliardo nas
respostas; entregar os tablets e pedir que iniciem as atividades; ficar como orientadores e
facilitadores, respondendo duvidas e resolvendo os imprevistos com os equipamentos; ao



final, exibir no projetor a imagem da cruzadinha respondida, e explicar itens que foram
mais dificeis de responder; a equipe vencedora ganha uma caixa de chocolate; os demais
alunos recebem um bombom de chocolate.” O GI solicita os seguintes materiais a serem
utilizados nesta aula: 10 tablets, 1 ultrabook, 1 projetor e o aplicativo Cruzadinha Digital
desenvolvido pelo proprio grupo de professores.

Em relag@o a maneira como as TDIC sdo utilizadas na docéncia, compreende-se
que o GI opta pelo uso desse tipo de tecnologia em ambas as aulas. Existe uma diversidade
na proposta de uso dos equipamentos, bem como uma proposta para utilizagao vinculada
a agdo de professores e alunos. O projetor, o ultrabook e o video sao utilizados para
apresentacao dos professores. Os fablets e o aplicativo Cruzadinha Digital sdo utilizados
para manuseio dos alunos. Nao ¢ explicitada uma proposta de discussao sobre o conceito
de video e de jogos eletrdnicos, nem como os alunos podem desenvolvé-los para aprender
quimica e francés.

Denota-se que a acdo do professor esta vinculada a exposi¢ao do conteudo, e a do
aluno, a pratica de responder o que lhe ¢ solicitado. A proposta docente vinculada ao uso
do fablet esta, portanto, centrada nos ideais instrucionistas, colocando o aluno como
receptor do conhecimento. Para Batista, Behar e Passerino (2012) o uso de dispositivos
moveis pode contribuir para promover reflexdes sobre os conceitos abordados, bem como
para o desenvolvimento da autonomia na exploracao desses conceitos.

No entanto, fazer com que os alunos assumam um papel de produtores de
contetido ao gerar seu proprio material didatico na constru¢cdo do conhecimento ¢ uma
acdo desejada, principalmente quando se dispde de tecnologia digital para este fim
[Meirelles, Tarouco e Silva 2006]. A proposta construcionista que promove o
protagonismo do aluno no sentido de constru¢do do conhecimento a partir de reflexdes
sobre os desafios que lhes sdo apresentados [Papert 2008], pode contar com a contribuigao
do uso dos dispositivos moveis mediante adaptacdes metodoldgicas aparentemente nao
contempladas na proposta do plano de aula do GI.

Um dos fatores que possibilita essa conexdo entre teoria, pratica e tecnologia
[Foucault 2005], [Feenberg 2005] de forma integrada ¢ gerada pela vinculagdo de uma
proposta metodologica com a disponibilizagdo de equipamentos dentro de um contexto
onde ¢ concedido ao professor tempo necessario para que produza novos caminhos de
acao docente. Pensar em discurso (teoria), pratica e tecnologia com uma base critica das
ideias conformadas pelas organizagdes nas instituigdes ¢ um dos caminhos para se
estabelecer resisténcia a formatagdo dos pensamentos por uma base politica
disciplinadora.

Em relacio a compreensdo da influéncia da utilizagdo das TDIC na
interdisciplinaridade, compreende-se que o GI busca a integracao entre docéncia e TDIC
desde a elaboracdo dos objetivos da aula até a proposicdo de atividades e estratégias
docentes, em ambas as aulas. De acordo com Japiassu (1976), as correlagdes estabelecidas
entre os conhecimentos especificos em busca da superacdo da fragmentacao dos saberes
nascem da necessidade de compartilhamento de conhecimentos, aspecto este, observado
na proposta de elaborac¢do do plano de aula.

Assim, a integragao de artefatos tecnoldgicos a docéncia pode ser um mobilizador
significativo para uma agdo fundamentada nos aspectos filosoficos e didatico-
metodoldgicos, convergindo para as afirmagdes de Batista, Behar e Passerino (2012)



quando sugerem a importancia de promover reflexdes sobre os conceitos, sobre o
desenvolvimento da autonomia da exploracao destes e sobre o aproveitamento do tempo
livre, principalmente quando se relacionam a uma tecnologia e a uma metodologia
diferenciada. Uma abordagem critica da forma¢ao do pensamento oferece resisténcia aos
jogos estratégicos que promovem a manutengao de um sistema, salientados por Foucault
(2005), e ao controle empresarial do uso das tecnologias citado por Feenberg (2005) em
razao de um dominio implicito do mercado sobre a formagao de sujeitos.

E possivel compreender que a interdisciplinaridade se torna mais explicita e mais
efetiva quando o professor busca inovacgdes na pratica docente, sobretudo ao buscar a
participacao do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Nas duas aulas, existe uma
coesdo entre os contetidos de quimica e de francés. No entanto, ¢ apenas na segunda aula,
que o jogo eletronico vem a tona como uma ferramenta a ser utilizada pelo aluno e pelo
professor, integrando-se aos conteudos de outras areas do saber. Nesse sentido, produzir
um aplicativo para fablet auxiliou no desenvolvimento de propostas interdisciplinares,
desde sua concepgdo até a elaboragdo de uma proposta de aplicagdo pratica.

4.2. Etapa 2 — Investigacao sobre o uso das TDIC na execucio de aulas com alunos
do Ensino Médio de Escola Publica

As aulas planejadas pelo GI foram desenvolvidas na sala de video da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Santo Afonso, situada em Fortaleza, Ceard, por uma necessidade
apresentada pela Coordenacdo Pedagdgica em relacdo ao deslocamento dos alunos da
escola para a Universidade nos dias estipulados. Aconteceram nos dias 08/05/2014 e
19/06/2014 no periodo da manha com aproximadamente 20 alunos do 1° ano do Ensino
Meédio.

Na primeira aula, ocorre um atraso de 20 minutos para a chegada dos alunos.
Devido a um imprevisto na escola, a aula de 50 minutos passa a ter apenas 30 minutos.
As professoras iniciam a sequéncia didatica com a apresentagdo de suas expertises, bem
como a apresentacdo da proposta da aula. Exibem o video sobre a origem da tabela
periddica durante 15 minutos (Figura 2). Ao final, perguntam aos alunos o que eles
compreendem do que viram. Alguns alunos se manifestam, apresentando seus pareceres.

Figura 2. Apresentacao de video sobre a origem da tabela periédica.

Na sequéncia, tentam apresentar a tabela periddica digital interativa em francés.
No entanto, ndo € possivel concretizar essa a¢do porque a internet do local ndo esta
funcionando no momento da aula. Outra imagem da tabela periddica, em portugués, €
apresentada aos alunos. A professora solicita que os alunos repitam as palavras em francés



ap6s a pronuncia pela professora. Esta, compara as palavras da tabela periddica em
portugués com as palavras em francés, mostrando as semelhancas e diferencas
encontradas. Os alunos questionam sobre outras palavras francesas utilizadas no
cotidiano que se assemelham ao portugués fazendo com que a discussdo saia um pouco
do universo da quimica. A aula finaliza com uma explicacao sobre jogos eletronicos e o
uso de dispositivos moveis para esse fim, firmando o compromisso de no proximo
encontro os alunos fazerem uso desse tipo de equipamento. As professoras concluem que
os objetivos da primeira aula ndo foram cumpridos devido ao pouco tempo que tiveram
para abordar o contetido. Nao foi possivel trabalhar com os alunos, principalmente, o
reconhecimento da familia e do periodo dos elementos quimicos.

Na segunda aula, as professoras iniciam a sequéncia didatica com a divisao dos
alunos em duplas, a distribuicdo dos fablets com o aplicativo Cruzadinha Digital (Figuras
3 e 4) e a explicacdo do que acontecera no decorrer da aula. Explicam como funciona o
aplicativo, utilizando uma réplica no ultrabook com projecdo da imagem na lousa.
Aproveitam o momento para esclarecimento de duvidas dos alunos.
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Figura 4. Cruzadinha Digital — Dicas no tablet



No momento da utilizagao dos tablets (Figura 5), todas as professoras passam por
todos os grupos, observando as atividades realizadas, esclarecendo duvidas e
questionamentos.

e Tentativas

Palavra Tentativas

Magquillage | Maquilagem,
Maquiagens

Soutien Sutian

Pasteur Lavosier

Gases Geladeira

Bagage Mala, Mochila, Sacola

Figura 5. Cruzadinha Digital — Tentativas dos alunos na utilizagdo do tablet

Ao final do tempo previsto para a atividade, as respostas sdo apresentadas com
projecao na lousa (Figura 6). Nem todas as duplas conseguem finalizar a atividade.
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Figura 6. Cruzadinha Digital resolvida

No momento da conferéncia das respostas, os alunos demonstram indignagao com
os proprios erros cometidos, reconhecendo-os facilmente. Cada item da cruzadinha ¢
explicado para os alunos, buscando-se apresentar as respostas corretas diante da ideia
conceitual e da escrita adequada das palavras, considerando-se o contexto da quimica e
do francés. Além disso, as professoras explicam os porqués de cada resposta da
cruzadinha, enfatizando brevemente o contexto histdrico e epistemoldgico do surgimento
das palavras nela contidas. O sinal para o recreio toca antes da finalizagdo da atividade
pelas professoras. Enquanto uma delas continua com a explicacdo das respostas da
Cruzadinha, as demais distribuem o chocolate prometido no inicio da aula. A competigao,
no entanto, perde o sentido uma vez que nado existe um vencedor para a atividade proposta
como mencionado no plano de aula.

Em relagdo a maneira como as TDIC sao utilizadas na docéncia percebe-se que o
GI procura seguir o que estd inserido no plano de aula, mantendo a diversidade de
equipamentos, sobretudo com a exploragdo do fablet pelos alunos no momento da
utiliza¢do da Cruzadinha Digital. A sequéncia didatica se mantém, principalmente com o
uso dos equipamentos digitais centrados na agdo do professor nos momentos de exposicao
dos contetidos. De fato, ndo hd uma discussdo sobre o conceito de video e de jogos
eletronicos, embora esses conteudos tenham sido evidenciados no plano de aula a serem
trabalhos com os alunos no momento da pratica docente.



E importante ressaltar que todas as atividades apresentam como proposta o
repasse da informacao para o aluno, mesmo com a utiliza¢do dos fablets na sala de aula.
Na proposta evidenciada no plano de aula, o video e o projetor sdo utilizados para essa
finalidade. No entanto, mesmo com a distribuicdo dos fablets para grupos de alunos
utilizarem a Cruzadinha Digital, independente da explicacdo ou intervencao direta das
professoras, a atividade despende pouco tempo para os alunos e mais tempo para a
explicacao das professoras sobre a solu¢ao da Cruzadinha Digital.
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Em relagdo a compreensdo da influéncia da utilizagdo das TDIC na
interdisciplinaridade, compreende-se que o GI implementa a¢des conjuntas no momento
da preparacao do aplicativo e no momento da pratica docente. A composi¢ao do aplicativo
¢ pensada pelas quatro (4) professoras conjuntamente no sentido de agregar ao produto
conhecimentos advindos das trés (3) areas de conhecimento trabalhadas: jogo educativo,
tabela periddica e morfologia das palavras em francés. Esse aspecto se evidencia também
no momento da execu¢do da aula, uma vez que todas as professoras atuam conjuntamente
explicando os conteudos de suas areas especificas ¢ comentando as areas de
conhecimento de suas colegas, parceiras de docéncia. Nao ha rupturas de delineamento
de espagos de cada area. As professoras explicam seus conteudos ao mesmo tempo que
se colocam a disposicdo dos alunos para responder questionamentos e duvidas de
qualquer uma das areas do saber envolvidas na proposta da aula.

A utilizagdo dos tablets para preencher a Cruzadinha Digital contribui para as
professoras realizarem agdes conjuntas desde sua concepcao até sua implementagdo em
situacdo real. Por outro lado, aparenta ser uma possibilidade de os alunos compreenderem
que os conhecimentos ndo estdo fragmentados, podem estar conectados entre si. A
atividade com esse tipo de aplicativo, apesar de ndo desenvolver explicitamente o
potencial criativo e reflexivo dos alunos, desperta o interesse, o aprofundamento
conceitual, o sentido e o significado uma vez que atribui a cada desafio l6gico uma
contextualizagdo e a utilizagdo de seus conhecimentos prévios vinculados ao francés e a
quimica. Sendo assim, a interdisciplinaridade emerge como uma ag¢do potencial para
estimular as trocas conceituais entre os professores, gerando a necessidade de integracdo
entre os especialistas e a inducao da necessidade de trabalharem coletivamente [Japiassu
1976]. A propria integracdo do uso das TDIC tende a ser pensada de forma
interdisciplinar, integrada e potencialmente coerente [Coll 2009].

A maioria desses licenciandos foi submetida a uma modelagem de pensamento a
partir de exigéncias, avaliagdes, comportamentos especificos e em geral
“domesticadores” durante anos da vida educacional conforme a histéria revela nas
narrativas sobre educagdo e que autores como Papert (2008), Zabalza (2004), Almeida
(1998) ressaltam. Por outro lado, filésofos da Diferenga como Foucault (2005) e da
Tecnologia como Feenberg (2005) alertam sobre as armadilhas e controles de dispositivos
e aparelhos da governamentalidade que mobilizam forgas sutis para manter o campo de
formagao e acdo dos professores e de alunos docilmente disciplinados. A evidéncia dessa
for¢a domesticadora aparece nas agdes praticas do GI quando em ambiente real de agao.

Por isso, a compreensdo do aluno como produtor de conteudo se trata de uma
construgio cultural dependente de tempo e contexto. E um processo que altera relagdes
de saber e poder mudando a forma de relacionamentos dentro de uma institui¢do.
Formacgdo nao se trata de algo que possa ser decretado externamente, ¢ dependente de
tempo e contexto construido e de reflexdes amplas sobre o ato docente.



Esse aspecto denota a importancia de realizar a docéncia dentro de um outro
modelo epistemologico de construgdo do conhecimento. A perspectiva de Japiassu (1976)
faculta essa percepg¢ao, pois sugere a importancia da integragao de saberes diversos sob
os auspicios da interdisciplinaridade que possibilita o estabelecimento de correlagdes
entre saberes e sujeitos, enfatizando a materializacao destas ideias em uma pratica. Se
fomenta a geragdo de conexdes entre os licenciandos mobilizando-os na construgdo de
outras praticas didaticas e metodologicas alterando, dessa forma, as relagdes
interpessoais. Gera espagos para o estabelecimento de um fluxo de reflexdo, producao e
de criagdo de contexto, tendente ao rompimento de conexdo com as agdes centradas no
professor e na detengdo de saberes.

A percepcao evidenciada pelos alunos da escola publica de que os saberes nao
estdao fragmentados por delimitagdes rigidas tipicas das agdes disciplinares e o
reconhecimento de conexdes entre os campos diversos de conhecimento inspiram a
reflexdo sobre a potencialidade latente para a mudanca das acdes didaticas e
metodoldgicas. Assim, a leitura de Almeida (1998) e Zabalza (2004) sobre a questdo do
envolvimento necessario da institui¢do e da integra¢do entre politicas de ensino sdo
imperativas para a transformag¢ao da acdo docente e dai a importancia desta “ferramenta”
de andlise foucaultiana de significar, principalmente, o modo de pensar sobre as ideias e
praticas, diferentemente de se buscar o centro mobilizador de agdes docentes em discursos
sobre produgao e eficiéncia (Foucault, 2005).

Como Feenberg (2005) salienta, a tecnologia passa ao status de se constituir como
uma forma de poder e isso leva a compreender o uso das TDIC como uma agdo
diferenciada da ideia de integracdo entre TDIC e docéncia. Na primeira, o docente
mantém as suas formas didatico-metodoldgicas e literalmente oferece conteudo por meio
de tecnologias, onde a agao do GI pode ser tida como um exemplo uma vez que optaram
por aulas expositivas utilizando imagens de apresentagdes de contetido ou filmes. Na
segunda vertente, no entanto, prioriza a integragao das TDIC a construg¢do dos planos de
aula e a mobiliza¢do do aluno e do professor como produtores de contetdos e de novas
relagdes de saber e poder no espago docente. Aqui o professor, potencialmente e
praticamente, precisa se apropriar dos artefatos tecnologicos, sejam eles digitais ou ndo e
das tecnologias didaticas e metodologicas diferenciadas. E necessario que se apropriem
da ferramenta “plano de aula”, de tecnologias didatico-metodoldgicas pautadas na
interdisciplinaridade e no conhecimento tecnologico dos artefatos digitais, como aqueles
usados pelo GI na construgdo de suas aulas, sobretudo para o uso de tablets na pratica
docente.

6. Consideracoes Finais

As dificuldades que professores e licenciandos apresentam em relagdo a aplicacdo de
teorias educativas e da integracdo de tecnologias digitais na pratica docente sdo
provenientes de formagdes docentes fragmentadas que ndo proporcionam tais vivéncias.
Entende-se que a utilizacdo de dispositivos moveis pode auxiliar a compreensao dos
licenciandos sobre a integracdo entre tecnologia digital e docéncia desde que inseridos
em contextos que promovam a reflexdo critica da insercao desse tipo de tecnologia na
sala de aula. O desenvolvimento de propostas didatico-metodologicas interdisciplinares
que promovam a experiéncia da descentralizacdo da acdo docente ao incentivar o



protagonismo do aluno diante da criag¢ao e da elaboracao de contetudos e produtos com o
uso das TDIC pode auxiliar na inovacao de processos de formacao de licenciandos.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi investigar as diferencas apresentadas
entre a elaboragdo e a execucao de aulas desenvolvidas por grupos interdisciplinares que
utilizam tablets em atividades docentes com alunos de escola publica. Para este fim, foi
utilizado o Estudo de Caso como metodologia de pesquisa, empregando como estratégia
a triangulacao metodologica de dados, com utilizagao do plano de aula desenvolvido pelo
grupo interdisciplinar e dos relatérios de observacao das aulas aplicadas com alunos de
escola publica parceira.

Em relagdo a maneira como as TDIC foram utilizadas na docéncia pelo grupo
interdisciplinar, ndo existiram diferengas consideraveis entre o que foi planejado e o que
realizaram na pratica docente. Todas as ferramentas digitais esquematizadas foram
realmente utilizadas em sala de aula, salvo aquelas em que nao tiveram condig¢des técnicas
para uso, como o caso da falta de internet na escola.

A forma de utilizacdo desse tipo de tecnologia ficou mais explicita no momento
da pratica docente. No plano de aula, a proposta instrucionista foi apresentada de maneira
mais sutil e subjetiva. Na pratica docente, ficou claro que as ferramentas digitais como
projetor, video e tablets foram utilizados para promover ensino, aprendizagem e avaliagao
centralizados na agdo do professor, colocando o aluno como receptor do conhecimento,
mesmo diante da manipulagdo do aplicativo para fablet. Esse aspecto denotou uma agao
pautada na tradicdo. A cultura institucionalizada para a agdo docente requer tempo e
esforgo para ser transformada. O rompimento do paradigma tradicional da acdo centrada
no professor ¢ possivel mediante a integracdo de artefatos tecnoldgicos, mormente
aqueles que oferecem mobilidade, conexao e integracao entre usuarios.

Em relagdo a compreensdo da influéncia das TDIC na interdisciplinaridade,
percebeu-se que o grupo pesquisado buscou a integracao entre docéncia e TDIC desde a
elaboragdo dos objetivos da aula até a proposi¢ao das atividades docentes, explicitando-
a no plano e na execugao das aulas. Foi possivel verificar que as agdes docentes foram
realizadas de forma conjunta desde a preparagdo do aplicativo até seu desenvolvimento
com os alunos. E possivel que essa a¢do tenha proporcionado aos alunos da escola publica
uma compreensao de unicidade do conhecimento, de contextualizagdo e de significado.

Nesse sentido, compreende-se que a utilizacao do fablet para uso na formagao
docente trouxe contribuicdes para o planejamento e a implementacdo de aulas
interdisciplinares. O grupo apresentou indicios de necessidade de trabalho coletivo, diante
da vivéncia de trocas conceituais. O tempo investido na reflexdo sobre o faber
proporcionou essas integracdes, possibilitando aos alunos realizarem trocas e se
concentrarem no modo de pensar sobre as ideias e praticas antes de partirem para a
aplica¢do em sala de aula.

Ainda que o grupo tenha buscado por uma integracdo entre a teoria e a pratica
docente no contexto de uso das TDIC e tenha desenvolvido uma perspectiva critica em
relacdo a cultura empresarial da utiliza¢ao desse tipo de tecnologia na docéncia, pode-se
evidenciar a forga domesticadora dos controles de dispositivos da governamentalidade na
mobilizagdo das agdes praticas do grupo, principalmente, no momento da execugdo das
aulas. Esse fendmeno pode acontecer em razao da formacao dos estudantes desde as séries
iniciais que consolidam modelos expositivos do fazer educativo pautados por controle e
disciplinamento.



Pretende-se dar continuidade a pesquisa com o estudo de novos grupos
interdisciplinares vinculados ao Programa de Formacdo Interdisciplinar Integrada as
Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo (PROFITIC) institucionalizado pela Pro-
Reitoria de Graduagao da Universidade Federal do Ceard. Busca-se o aprofundamento no
estudo sobre a Tecnodocéncia, diante da apropriagdo dos conhecimentos vinculados a
Teoria da Aprendizagem Significativa, a Filosofia da Diferenca, e a Tecnologia Digital
de forma a compor propostas e sugestdes para auxiliar as reformas em andamento dos
cursos de Licenciatura.
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